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Resumo:

Este texto aborda o desenvolvimento de uma pesquisa aplicada no contexto da Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA), que objetiva compreender as potencialidades do uso da Resolucéo de
Problemas, como metodologia de ensino aprendizagem da equacdo do 1° grau, de modo a
promover motivacdo nos(as) educandos(as) envolvidos no processo de aprendizagem da
Matematica. Apresenta-se uma perspectiva sobre as pessoas que compde 0s espacos da EJA, bem
como suas relagdes de aprendizagem para com o ensino da Matematica. Faz-se uma abordagem
sobre a Resolucdo de Problemas como promotora da comunicagdo de ideias. Para contextualizar
nossa analise, descreve-se o desenvolvimento de uma atividade interativa, que visa diversificar e
desmistificar o ensino de conceitos matematicos. Finalmente, analisa-se as falas das participantes
pesquisadas, a respeito da avaliacdo quanto ao uso da metodologia de Resolugéo de Problemas e
de ferramentas interativas para a aprendizagem da Matematica. Conclui-se que as atividades
interativas sdo motivadoras para o ensino da Matematica, no que tange o desenvolvimento de
conceitos prévios, na busca da quebra dos paradigmas sobre o ensino aprendizagem da
Matematica.
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1 INTRODUCAO

Este texto discute o ensino de matematica para a modalidade Educacédo de Jovens
e Adultos (EJA), no sentido de problematizar as potencialidades de metodologias para o
ensino de conhecimentos matematicos para educandos(as) da EJA. Trata-se de um estudo
aplicado que aborda o uso da metodologia de Resolucdo de Problemas (RP) como agéo
motivadora para o desenvolvimento da comunicagdo de ideias mediante situacOes
problemas geradas e/ou propostas em espagos de formacdo, sobre conhecimentos
matematicos, neste estudo, sobre o ensino aprendizagem da equacgéo do 1° grau.

Desse modo, a EJA € o contexto central do estudo. O publico que a compde é o

nosso objeto de estudo, suas vivéncias, suas historias de vida, suas necessidades sociais e
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culturais, tornam-se foco para entender quais as potencialidades que a ado¢éo de métodos
e instrumentos pedagogicos influenciam positiva e/ou negativamente no ensino da
Matematica?

A partir desse direcionamento e indagacdo, esse estudo defende o uso de meios
interativos, como instrumentos de aprendizagem, pois estes geram motivacdo e até
desmistificam o ensino da Matematica. Principalmente, ao se pensar nas pessoas que
compdem os espacos da EJA, que motivam estudar para obter o crescimento pessoal, que
necessitam da motivacao como atitude para permanecer nos espacos escolares e acreditar
que o ensino aprendizagem da Matematica pode Ihe ser acessivel. Para compreender as

ideias que se fazem presentes neste texto inicial, os topicos seguintes instruem-se.

2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: CONCEPCOES E SUJEITOS

Para entender a concepcao da Educacdo de Jovens e Adultos, torna-se necessario
fazer uma reflexdo do ponto de vista histérico.

Ja no Brasil colonizacdo hd marcas de uma sociedade estruturada em um sistema
escravagista de producdo comercial, que excluia membros da sociedade (indigenas,
negros e caboclos), negando o direito minimo a educacéo, a escolarizacdo, por considerar
que estes eram inferiores para ter tais direitos. Historicamente, nesse momento, inicia uma
divida historica para com as geracOes futuras dessa camada menosprezada da sociedade.

Como afirma Viero:

[...] Logo, como a grande maioria da populagdo era escrava (indigena,
negros e caboclos), a educagdo escolar ndo se transformou em
prioridade, permanecendo no plano formal. E essa heranca histérica
brasileira que marca o pais com altos indices de brasileiros sem acesso
aescolarizacdo, criando a necessidade da Educacdo de Jovens e Adultos
como educacgao basica escolar. (VIERO, 2007, p.206)

Por conseguinte, 0s sistemas sociais vao mudando e com tais alteragdes, as lutas
passam a ser de outros grupos, antes senhor-escravo, colonizador-colonizado, posterior,
burguesia-proletariado, a educacgdo passa a ser discursada de forma elitista, pertencente
aos mais favorecidos da sociedade, logo, aumentam-se 0s nimeros de analfabetos e
poucos escolarizados. Como consequéncia, Viero (2007, p.206) afirma que “essa ¢ uma
heranca historica que naturaliza as diferencas como desigualdades sociais, pondo-as
como inferioridade natural, gerando todas as formas visiveis e invisiveis de violéncia,
pois estas ndo sdo percebidas como tais”.

Essas herancas historicas de desigualdades sociais, opressdo, elitizacdo ao direito

a escolarizacgdo, gerou déficits sociais que no final do século XIX e inicio do seculo XX,
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com o desenvolvimento industrial, com a ideologia de uma sociedade liberal, uma
concepcdo de inferioridade € taxada aqueles sujeitos da sociedade menos escolarizados,
gerando outros discursos de excluséo social e cultural.

Pelos diferentes momentos historicos, percebe-se que essa herancga de exclusao
social e cultural oriunda do ndo direito a escolarizacdo, historicamente abordados a partir
do Brasil colonial, fez com que a educacgdo da pessoa jovem e adulta, que ndo teve acesso
a educacdo, passasse a ser idealizada/projetada de forma emergencial, para sanar outros
problemas de ordem econémico-social. Desse modo, essa divida social para com essas
pessoas jovens e adultas analfabetas e ndo escolarizadas, ndo foi paga. Nesta perspectiva,

segundo Arroyo (2006):

A educacdo de jovens e adultos — EJA tem a hist6ria muito mais tensa
do que a histéria da educacdo basica. Nela se cruzaram e cruzam
interesses menos consensuais do que na educacdo da infancia e da
adolescéncia, sobretudo quando os jovens e adultos sdo trabalhadores,
pobres, negros, subempregados, oprimidos, excluidos. (ARROYO,
2006, p.221)

Diante disso, levanta-se a seguinte questao: quem sdo 0s sujeitos da EJA?

Na busca da resposta a esta questdo, a primeira caracteristica que parece ser
comum ao se abordar sobre as pessoas jovens e adultas que depois de algum tempo
retornam as salas de aulas, é a varidvel idade.

Desse modo, leis e diretrizes dispostas sobre a modalidade EJA, aborda como
requisito de acesso a educacdo, o adjetivo faixa etaria. Para aquelas pessoas que nao
cursaram na idade regular, ou seja, dos 7 aos 15 anos o ensino fundamental (com duragéo
minima de oito anos, segundo o artigo 32 da secdo 11l da LDB n° 9394/96) e dos 16 aos
18 anos o ensino médio (com duracdo minima de 3 anos, conforme o artigo 35 da secao
IV da LDB n° 9394/96), ha a garantia de matricula nas escolas com turmas voltadas a
modalidade da EJA. Segundo Arroyo (2005),

A EJA continua sendo vista como uma politica de continuidade na
escolarizacdo. Nessa perspectiva, os jovens e adultos continuam vistos
na 6tica das caréncias escolares: ndo tiveram acesso, na infancia e na
adolescéncia, ao ensino fundamental, ou dele foram excluidos ou dele
se evadiram; logo, propiciemos uma segunda oportunidade.
(ARROYO, 2005, p. 23)

Arroyo (2005) ainda afirma que se esse olhar sobre a configuragdo “segunda
oportunidade de escolariza¢do” (caracterizada por questdes como idade, ndo acesso,
exclusdo, evasao) se mantiver, muitas serdo as limitacOes para se reconfigurar os direitos
dessas pessoas jovens e adultas & educacdo. E necessario que um novo olhar seja

construido, para que percursos sociais sejam tragados, de modo que se revelem os limites

Anais do VI Seminario de Escrita e Leitura em Educagdo Matematica. Florianopolis. p. 1-X, 2021.



e possibilidades que caracterizam esses sujeitos que buscam seus direitos humanos,
permitindo assim, 0 acesso & uma educacgdo de qualidade e a inser¢do na sociedade como
cidaddos de direito (a arte, a cultura, a educagéo, a economia, ao lazer, a seguranga, a
salde, ao trabalho).

Esse novo olhar incita reconhecer e entender que o0s sujeitos da EJA sdo pessoas
com inimeras lacunas sociais, eles devem e sdo os protagonistas do “mundo real”, a
maneira como vemos, torna oportuno entender quem sao esses sujeitos. Para Arroyo

(2005), entender o sujeito da EJA significa reconhecer que

Sua visibilidade vem de sua vulnerabilidade, de sua presenca como
sujeitos sociais, culturais, vivenciando tempos da vida sobre os quais
incidem de maneira peculiar, o desemprego e a falta de horizontes;
como vitimas da violéncia e do exterminio e das multiplas facetas da
opressdo e exclusdo social. As caréncias escolares se entrelagam com
tantas caréncias sociais. Nesse olhar mais abrangente da juventude as
politicas publicas e as politicas educativas da juventude como EJA,
adquirem configuragbes muito mais abrangentes. Radicalizam o
legitimo direito & educagdo para todos. Esse “todos” abstrato se
particulariza em sujeitos concretos. (ARROYO, 2005, p. 24)

Arroyo (2005) complementa que essa mudanca de olhar sobre os sujeitos jovens
e adultos, significa vé-los como pessoas em suas trajetérias humanas e ndo em suas
trajetorias escolares truncadas. Segundo Arroyo (2005, p. 24), é entender que essas
pessoas “carregam trajetOrias perversas de exclusdo social, vivenciam trajetorias de
negacdo dos direitos mais basicos a vida, ao afeto, a alimentacéo, a moradia, ao trabalho
e a sobrevivéncia. Negacao até do direito de ser jovem”.

Portanto, caracterizar quem s&o os sujeitos da EJA, requer estudar todas as lutas
de classes instituidas historicamente. Significa refletir, entender e reconhecer que sédo
pessoas com trajetorias sociais marcadas de exclusdo, negacdo de direitos,
marginalizagdo, preconceito. Se entendido quem s&o esses sujeitos em suas diversidades
e peculiares formas de ser, podemos fazer valer o direito das pessoas jovens e adultas a

EJA justa e digna.

3 EDUCACAO MATEMATICA, RESOLUCAO DE PROBLEMAS E
COMUNICACAO

O ensino da matematica, quando trabalhado neste contexto da EJA, é carregado
de pré-conceitos, de atitudes desmotivadas e/ou de posicionamentos de incapacidade, pois
em relacdo ao conhecimento matematico, Fonseca (2012, p.20) aborda que “os préprios
alunos assumem o discurso da dificuldade, da quase impossibilidade, de isso entrar na

cabeca de burro velho”. O discurso de dificuldade da matemaética, séo atribuidos a idade
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avangada e inadequada ao aprendizado, o/a aluno(a) acaba assumindo para si a “culpa”
pelas dificuldades encontradas na aprendizagem da matematica, trabalhada na escola de
forma muitas vezes repetitivas, reprodutivas e idealizadas de que é acessivel para poucos.

Um fator que colabora para essa inacessibilidade e/ou dificuldade de
aprendizagem da matematica, esta nos curriculos trabalhados, sendo pouco flexiveis. O
material € pensado para o publico com idade regular, ou seja, para criangas e adolescentes,
com linguagens envolvendo a Idgica, o que pode torna-la abstrata para quem ha muito
tempo esta afastado da escola e dos estudos. Como afirma Fonseca (2012), o ensino de

Matematica:

Se configura muitas vezes como foco de resisténcia as investidas contra
estruturas e préaticas escolares tradicionais, resisténcia que se pretende
legitimada pela natureza do conhecimento matematico, arrolada como
algo intrinseco a Matematica e ndo forjado na representacgdo calcada na
versdo escolar desse conhecimento, como se se constituisse
independentemente dos “propositos da escola quanto a essa disciplina”
e de sua “intima relagdo com o que a escola privilegia no processo de
selecdo e organizacdo dos saberes a serem transmitidos por ela”.
(AUAREK, 2000, p.114 apud FONSECA, 2012, p. 19, grifo da autora)

Sendo assim, o fator idade ndo é preponderante para justificar a dificuldade de
aprendizagem da matematica, existem outros fatores, os modelos curriculares, as
estruturas em que esse publico se faz presente, além de outros aspectos, que vao de
encontro com a condi¢do social da pessoa jovem e adulta; satde, educacgdo e bem estar.
Estes sdo aspectos fundamentais para que o cidaddo ou a cidadd com direitos adquiridos
se desenvolva e tenha todas as caracteristicas que o/a torne capaz de assumir qualquer
papel na sociedade. Destaco o direito a educacédo, a formacéo, a profissionalizacdo, no
uso de suas capacidades cognitivas e psicolégicas em pleno bem estar.

Diante do cenario no qual o ensino da matematica é considerado complexo, numa
perspectiva da pluralidade de estudantes que compde as salas de aulas, com seus
heterogéneos perfis sociais, econdmico e cultural. Allevato e Onuchic (2014) abordam
que

Essa pulverizagdo do setor em diversos perfis de institui¢ces de ensino
veio atender as necessidades de uma populagéo que, até entdo, ndo tinha
condicbes de chegar aos bancos escolares, representando uma
possibilidade de ascensdo social através da qualificacdo e da conquista

de patamares antes exclusivos de uma pequena parcela da populacéo
(ALLEVATO; ONUCHIC, 2014, p. 39).
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Isso faz com que a educacdo matematica acompanhe esse modelo mutéavel de
ensino, buscando em suas teorias, renovar e ampliar as metodologias que atenda a
demanda que a economia mundial altamente competitiva e tecnologica vem a exigir.

Allevato e Onuchic (2014), afirmam que o/a aluno (a) nesse processo de ensino,
precisa ser “protagonista de seu processo de constru¢do de conhecimento”. E que 0
“desenvolvimento da criatividade, da autonomia e de habilidades de pensamento critico
e de trabalho em grupo deve ser promovido”. Cabe ao professor (a), nesse contexto, ser
“mediador dos processos de ensino”, disponibilizar recursos diversos que atendam “as
diferentes condi¢des e estilos de aprendizagem de seus alunos” (p. 40).

A resolucdo de problemas é uma importante metodologia que permite com que
esse cenario afirmado pelas autoras Allevato e Onuchic (2014) se apresenta tanto para o/a
aluno (a) que se torna responsavel por sua prépria aprendizagem, quanto para o/a
professor (a) que tem o papel fundamental de orientar e mediar o ensino aprendizagem
dos (as) educandos (as). Esse papel somente sera possivel se o/a professor (a) estiver
aberto as inimeras possibilidade que a Resolucdo de Problemas pode Ihe permitir
alcancar; e o seu papel como mediador (a) e orientador (a) € o centro do desenvolvimento
desta metodologia na formac&o cognitiva, criativa e critica de seu/sua aluno(a).

Dante (1999, p. 8), aborda que ‘“alguns professores chegam a considerar a
resolucdo de problemas como a principal razdo de se aprender e ensinar Matematica,
porque é através dela que se inicia 0 aluno no modo de pensar matematico e nas aplicacfes
da Matematica no nivel elementar”.

Além disso, os problemas tem como intencdo oportunizar a comunicacéo de ideias
e estratégias oral e escrita, visto que o processo de resolugdo centra-se numa maior
formalizacdo de diversos tipos de raciocinios e escritas, bem como na argumentacao dos
alunos e das alunas entre si e com o professor/professora. Ademais o processo de resolver
problemas possibilita ainda o desenvolvimento da curiosidade matematica, do gosto por
esta ciéncia, da cooperacéo e do trabalho em equipe.

Segundo Carvalho (2018)

Quando se realizam tarefas de forma colaborativa na sala de aula, mais
facilmente se discutem e explicam ideias, se expdem, avaliam e refutam
pontos de vista, argumentos e resolucBes, ou seja, criam-se
oportunidades de enriquecer o poder matematico dos alunos pois cada
um dos parceiros esta envolvido na procura da resolugdo para a tarefa
que tém em médos. (CARVALHO, 2018, p. 12)

A aprendizagem da Matematica necessita muitas vezes dessa colaboracdo para a
construcdo de um conhecimento. A Resolucédo de Problemas, no processo de busca da
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solucéo, ocorrem momentos de debate, troca de ideias e exposicdo da linha de raciocinio,
percebe-se que como aponta Carvalho (2018), em relagdo a uma investigacdo que mostrou

que:

[...] quando os alunos tém a possibilidade de trocar pontos de vista, de
discutir resolucdes, de verificar que a mesma tarefa pode ter desfechos
diferentes, de assistir ao desenvolvimento de um argumento pessoal por
um outro colega, ter de explicar como se descobriu um resultado, é
benéfico para o desenvolvimento das suas competéncias.
(CARVALHO, 2018, p. 13)

Nesse sentido, mesmo num trabalho colaborativo, cada sujeito possui seu modo
de interpretar a situacdo problema que foi apresentada, e diante disso, suas vivéncias
pessoais, acabam por gerar a necessidade de expor os conhecimentos individuais que cada
sujeito possui e que se torna necessario evidenciar diante do método para se resolver o
problema.

Nessa perspectiva, Candido (2009, p.16) afirma que o ensino e aprendizagem
promovido pela comunicagdo em sala de aula, da aos “alunos uma possibilidade de
organizar, explorar e esclarecer seus pensamentos”. E que ¢ por meio dos procedimentos
adquiridos via comunicacdo e conhecimentos matematicos, que se desenvolve a
linguagem matematica.

Portanto, o ensino aprendizagem da Matematica por meio da abordagem de
diferentes problemas, propostos segundo a metodologia de Resolucdo de Problemas,
promove discussdes orais, que capacita a troca de ideias, gera diferentes representacdes
pictéricas, sendo sistematizadas por meio da escrita de um texto e a partir destes, produz

a comunicacao que acabam por expor o desenvolvimento da linguagem matematica.

4 METODOLOGIA

Esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa, pela sua caracteristica de
imersdo do professor-pesquisador no ambiente de estudo, se colando como participante
nos processos de interacdo e desenvolvimento das propostas metodoldgicas. O foco do
estudo, foram as vivéncias, experiéncias e concepgdes que visaram compreender as
potencialidades e limites que a aplicacdo da metodologia de resolugdo de problemas
poderia/deveria promover quanto ao ensino aprendizagem da equacdo do 1° grau no
contexto da EJA.

A pesquisa foi idealizada como produto educacional da dissertacdo de Mestrado
do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo para Ciéncias e Matematica do Instituto

Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias, Campus Jatai.
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O estudo foi aplicado em um momento de pandemia gerada pela Covid-19. Desse
modo, a pesquisa foi promovida por meio de um curso extracurricular, aplicado de forma
remota, para 10 alunas do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Secretariado na
Modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos do IFG/Campus Jatai.

O curso foi desenvolvido em 13 encontros, sendo 8 encontros de forma sincrona
por meio da plataforma Google Meet e 5 encontros de forma assincrona por meio das
plataformas Google Formularios e Wordwall.net. Aqui iremos expor uma das atividades.

Para compreender as concepg¢des das cursistas, utilizamos de questionarios;
gravacdo dos momentos de debates promovidos nos encontros sincronos; e a resolugédo
de uma atividade promovida por meio da plataforma digital, o site Wordwall.net, de forma
assincrona, desenvolvida no formato de um Quiz interativo com 5 questdes envolvendo
conceitos prévios de equacdo do 1° grau e promovendo discussfes sobre tematicas como:
alimentacdo, valorizacdo de produtos de consumo, condi¢des econdmicas.

As cursistas eram todas mulheres, maes, com faixa etaria entre 24 a 45 anos e 60%
destas concluiram o ensino fundamental 1l antes de 2017.

A partir da caracterizacdo do publico-alvo, percebe-se que suas trajetorias de vidas
estdo truncadas como descrito no referencial aqui exposto. Sdo mulheres que possuem
uma histdria de vida marcada por exclusdo, discriminacdo, desigualdade; que se virdo
obrigadas a escolher entre o estudo e um modo de sobrevivéncia, de cuidado pelo outro,
de apoio ao seu ceio familiar. Sdo mulheres que buscam uma segunda oportunidade, que
acreditam que este € 0 momento para conquistar um sonho que foi interrompido por
situacOes adversas impostas por estruturas sociais e culturais.

S& mulheres que esperavam no desenvolvimento do curso, conquistar a
possibilidade de compreender conceitos matematicos, seja por via de metodologias, seja
pelo caminho de instrumentos diversificados para a promoc¢édo de novas atitudes quanto

ao ensino da Matematica.

5 ANALISE E RESULTADOS

As 10 mulheres participantes do curso, expuseram nos encontros sincronos suas
dificuldades, seus estigmas para com o ensino e aprendizagem da Matematica. Esperavam
que por meio deste, algumas barreiras fossem rompidas, almejando uma metodologia
interativa e interessante, capaz de desmistificar a maneira de entender os contetdos

matematicos, sobretudo, o conteido proposto, a equagao do 1° grau.
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A partir das discussdes orais sobre a tematica e a promog¢édo das resolucbes da
atividade proposta (jogo Quiz no Wordwall), procuramos compreender se as concepgoes
se aproximavam da indagacéo objetivada pela pesquisa. Foi por meio da anélise dos dados
disponiveis no banco de dados da plataforma Wordwall e a transcricdo das falas e
observacdes expostas nas gravacoes dos encontros, que a analise foi construida.

Ao observar os dados disponiveis no banco de dados da plataforma Wordwall,
percebemos que as cursistas se empenharam em desenvolver a atividade proposta,
interagindo com a atividade em suas varias tentativas, de modo, a almejar um bom
desempenho nos acertos e pontuacdo, mas além disso, se permitindo testar, desafiar, com
objetivo de superar seus limites.

Em suas falas, relataram que as dificuldades encontradas no desenvolvimento da
atividade do Quiz, eram em relacdo as interacdes que 0 jogo promovia, como a questdo
do tempo e o raciocinio estratégico de calculo acelerado, no entanto, abordaram o quanto
isso as impulsionou a tentar novamente até conquistar o éxito da solucao.

Esta anélise foi completada com a reflex&o de que o uso de atividades interativas
contempla aspectos atitudinais, cognitivos e procedimentais para o ensino da Matematica.

Nesta perspectiva, consideramos que a atividade teve éxito, diante dos relatos
feitos pelas cursistas nos encontros, ao comentarem que a atividade foi divertida,
interativa e inovadora para elas, que em algum momento da vida, tiveram que abrir mao
de momentos de aprendizagem como este, foi revigorante. Por estarem num contexto
voltado para a formacdo de jovens e adultos, é importante lembrar que as metodologias
ndo devem ser infantilizadas, no entanto, podem ser divertidas, niveladas conforme

estabelece os objetivos propostos pelo professor.

6 CONSIDERACOES

Na busca por uma metodologia interativa que promovesse nas alunas da EJA
novas atitudes quanto a matematica e o ensino aprendizagem de seus conceitos, bem
como abordar temas ligados ao seu cotidiano, ao evidenciar situagcdes problemas,
relacionadas ao momento social gerado pela pandemia da Covid-19. Essa pesquisa foi
idealizada, aplicada e analisada.

Diante disso, avaliamos os resultados positivamente, pois a aplicacéo da atividade
proposta, promoveu em cada cursista, a capacidade de elucidar conceitos matematicos de
maneira interativa, divertida, cujos niveis de dificuldades apontados, foram as ac¢Ges de

jogar (como tempo, procedimento de racicio rapido), sobressaindo a avaliagdo de que o
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método foi interessante, porque desmistificou as barreiras que algumas dessas mulheres,
h& muito tempo afastadas dos estudos, carregavam em suas trajetérias e modo de ver a
matematica.

Portanto, os dialogos com exposicao de ideias voltados ao contexto da tematica
da atividade, a abordagem dos conceitos matematicos, a acdo de inserir metodologias
diversificadas, bem como recursos e instrumentos que viabilizam as ac¢bes do(a)
professor(a) para com o ensino de seus/suas alunos(as), nos leva a refletir o quanto novas
perspectivas metodologicas podem contribuir para o ensino aprendizagem das pessoas
jovens e adultas, que muito necessitam de novos olhares e métodos didatico-pedagogico
para compreender o0s ricos conhecimentos e modos criticos de analisar, refletir e agir

mediante o uso da matematica para a vida.
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