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Resumo:

Este trabalho reflete sobre 0 acesso a livros em situaces restritivas, pensando a partir de elementos
matematicos presentes nas tirinhas do livro Tem alguma coisa babando embaixo da cama, de Bill
Watterson. Os estudos sobre leitura literaria na escola (KLEIMAN, 1995; CADERMATORI,
2014), letramento (STREET, 2014), numeramento (FONSECA, 2014) e textos em aulas de
Matematica (FONSECA; CARDOSO, 2009) auxiliam a discussdo sobre as permissdes de leitura
considerando aquelas que, em alguns momentos, podem ndo contemplar contetidos estudados
segundo as determinacdes previstas para a idade e formagao escolar. Os didlogos estabelecidos em
2019, entre uma das autoras deste artigo e uma crianca de sete anos de idade, estudante do primeiro
ano da rede publica de Belo Horizonte, auxiliam esta reflexdo. Percebe-se que a matematica pode,
assim como a leitura, ser trabalhada com diferentes textos e em todas as idades, ainda que sua
compreensdo ndo seja compativel com a idade nem com as experiéncias de mundo do leitor. As
associagOes logicas, matemaéticas e literdrias podem ser trabalhadas a partir dos interesses
individuais, com o apoio de profissionais da escola, de modo a formar um didlogo permanente
entre essas areas.
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Introducéo
“Que legal! Vocé comprou esse livro, Luana? Na minha escola tem ele, mas ndo

posso ler. SO as criangas depois do terceiro ano que podem.” (Gabriel, 7 anos de
idade)

Imagine-se entrando em uma biblioteca. Pegue em um livro e arrisque-se a ouvir a
bibliotecaria falando: “Deixe esse livro ai, pois ele ndo é para a sua idade!”. Quantas
pessoas ja passaram por essa situacdo, principalmente em bibliotecas escolares? Qual a
reacdo mais comum? E possivel imaginar a situacdo em que, imediatamente, solta-se o
livro. Mas, em seguida, a pessoa se sente tentada a pegar a obra escondida, lé-la e

identificar o que pode torna-la inadequada para a sua idade.



Um fato como esse aconteceu em 2019 com o Gabriel, nome ficticio de um menino
de sete anos de idade, estudante do primeiro ano do Ensino Fundamental de uma escola da
rede publica de Belo Horizonte. Durante a realizacdo de pesquisas, que ndo serdo tratadas
neste trabalho e que foram direcionadas a disciplina da pés-graduacao sobre metodologias
de pesquisas com criangas, 0 menino teve acesso a um livro que lhe fora negado na
biblioteca de sua escola. A situagédo vivenciada pelo garoto 0 marcou, pois ele gostava de
frequentar a biblioteca, tinha varios livros em casa e fazia parte de uma familia que
incentivava suas praticas de leitura e escrita.

Neste estudo, a escola e considerada como a instituicdo mais instrumentalizada por
deter uma oferta de obras variadas e profissionais treinados para o trabalho que trate a
leitura como forma interdisciplinar de ensino e aprendizagem. Nessa acepcdo, o encontro
da crianca com o livro deve ser o ato central no espaco da biblioteca e seu interesse deve
ser levado em conta por toda a forma de mediagédo que se pde entre os dois.

O livro que chamou a atencdo do garoto é composto por tirinhas dos personagens
Calvin e Haroldo, criados pelo escritor estadunidense Bill Watterson e que foram reunidas
e publicadas sob o titulo Tem alguma coisa babando embaixo da cama, pela Editora
Conrad, em 2010. Quando viu o livro nas méos de uma das pesquisadoras, Gabriel ndo se
conteve e exclamou: “Que legal! Vocé comprou esse livro, Luana? Na minha escola tem
ele, mas ndo posso ler. Sé as criancas depois do terceiro ano que podem.”

A exclamacdo do Gabriel, aliada a temas abordados nas tirinhas, permitiu refletir
sobre os textos que sdo permitidos ou ndo na escola, além de o porqué desse critério de
leitura. Com este artigo, pretende-se dar feicdo ao acesso de livros em situacOes restritivas,
pensando a partir de elementos matematicos presentes nas tirinhas lidas pelo menino e que,
em alguns momentos, podem ndo contemplar conteldos estudados segundo as
determinacfes previstas para a idade e formacdo. Problematizar esses eventos € uma
possibilidade de formacdo para os educadores que podem buscar conhecimentos que

contribuirdo com a sua pratica educativa numa perspectiva interdisciplinar.

As praéticas de leitura literaria e a matematica: um dialogo possivel?

As praticas de leituras sdo fundamentais para o desenvolvimento do letramento,
ainda que nem sempre precisem estar atreladas “com a escolariza¢do ou com a pedagogia”

(STREET, 2014, p. 127). Todavia, é preciso considerar que a escola ¢ “a mais importante

Anais do VI Seminario de Escrita e Leitura em Educacdo Matematica. Floriandpolis. p. 1-X, 2021.



das agéncias de letramento” (KLEIMAN, 1995, p. 20), especialmente por ser legitimada
enquanto espacgo propicio de aprendizagem, com recursos humanos e materiais que nem
sempre se encontram disponiveis nas diferentes realidades socioeconémicas dos
estudantes.

Pensando no constructo historico das historias em quadrinhos e das tirinhas, sabe-se
que elas sdo de origens remotas, quando 0 homem imprimia suas ideias nas paredes das
cavernas. O modelo tal qual a contemporaneidade as conhece surgiu na Europa,
popularizada pela imprensa e pelos jornais, dirigida a um publico adulto (VERGUEIRO,
2010). A leitura dessas imagens, de algum modo, estava relacionada aos niveis baixos de
alfabetizacdo que buscavam tonar possivel 0 acesso as noticias. Nessa construcéo, haviam
muitas criticas aos sistemas sociais dominantes, o que levou a preconceitos por parte de
pais e educadores que consideravam as mensagens passadas por estes textos como
ideoldgicas e nocivas.

Diante do exposto, ndo é dificil inferir razbes que expliqguem como as historias em
quadrinhos e as tirinhas sdo vistas na escola, uma vez que ainda possuem sombras de
preconceitos antigos, podendo ser marginalizadas e destituidas de valor, preteridas por
obras legitimadas pela instituicdo. Ao contraponto disso, percebe-se o interesse das
criangas nessas leituras, seja atraida pela imagem, pelo colorido, pelo contetdo
compreensivel, pela possibilidade de apoio da leitura escrita e imagética para sua
compreensdo, ou mesmo pelo conjunto de todas essas e outras razées aqui ndo descritas.

Em se tratando da leitura literaria, Nelly Coelho (2000) entende a capacidade
leitora da crianga considerando os aspectos autbnomos da leitura. Pensando na literatura
para criancas como forma de comunicacdo, ela “prevé a faixa etaria do possivel leitor,
atende aos seus interesses e respeita suas possibilidades” (CADERMARTORI, 2014, p.
199). Essa previsao € literal mesmo, pois ndo se pode prever a idade exata para a leitura de
cada obra. A literatura € uma arte e também um direito (CANDIDO, 2011).

Ademais, ha de se cuidar para ndo subestimar a crianca desconsiderando-a “em
suas proprias vivéncias e experiéncias interpretativas” (LIMA, 2019, p. 71). O que
significa dizer que se reconhece uma progressao na capacidade da leitura, que ndo se nega
aspectos do desenvolvimento cognitivo e alfabético da crianca, mas se entende que néo é
possivel selecionar leituras apenas por etapa de ensino ou faixa etaria de idade. As criancas
ndo sdo seres homogéneos, elas sdo diversas, assim como suas competéncias e habilidades.

Portanto, é preciso:
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compreender a infancia articulada com a linguagem, conclui-se que a crianga ndo
é apenas uma etapa cronolégica na evolugdo da espécie humana a ser estudada
ou compreendida por campos isolados — pela biologia ou pela psicologia do
desenvolvimento —, mas sim um ser que participa da criagdo da cultura por
intermédio do uso criativo da linguagem na interagdo com seus pares, adultos e
criangas, mas também com as coisas ou 0s objetos que existem ao seu redor.
(LIMA, 2019, p. 29)

Parte dessa compreensdo entende a relevancia da indissociabilidade no ensino,
acreditando que o aprendizado ndo vem em caixas, mas € integrado e pode ser dialogado
em prol de uma aprendizagem mais interdisciplinar que corrobore com o letramento,
também, dos ndmeros. O letramento dos numeros, definido como Numeramento,
Letramento Matematico ou Numeracia (FONSECA, 2014), é considerado como uma
dimensdo do letramento, parte da compreensdo da matematica como pratica social e da
perspectiva da utilizacdo de conhecimentos matematicos em atividades que fazem parte da
sociedade grafocéntrica.

Fonseca e Cardoso (2009), ao tratarem da atividade matematica e da préatica de
leitura no contexto escolar indicam que elas podem se relacionar por meio de textos no
ensino da disciplina, textos de outros contextos e textos que supdem ou mobilizam
conhecimento matematico para o tratamento de questdes de outros contextos. A terceira
possibilidade ndo tem como objetivo ensinar matematica, mas a “leitura demanda ideias ou
conceitos, procedimentos ou relac@es, vocabulario ou linhas de argumentacdo préprios do
conhecimento matematico” (ibdem, p. 71).

A leitura dos textos que mobilizam conhecimentos matematicos para a sua
compreensdo algumas vezes demandam habilidades que ainda ndo foram desenvolvidas na
escola, contudo, o desconhecimento de algum contetdo ndo deve ser uma restricdo para a
leitura dos textos. Nesta perspectiva, o conhecimento é entendido como rede (MACHADO,
2008), compreendendo que os estudantes chegam a escola com varias significacbes do
mundo, e a ela “cabe ampliar, desenvolver mais acuradamente aqui e ali, enriquecer as
relacdes percebidas, nunca iniciar do zero a constru¢do das significagdes” (p. 16).

E rico aprender fazendo relagBes entre os saberes e, com 0 que se desperta
interesse, é ainda melhor. As atividades de leitura, os conhecimentos matematicos, a
crianga e a escola podem criar didlogos prazerosos e fecundos para um aprendizado que s
tende a se ampliar. O (des)conhecimento e a (in)compreensao por meio das leituras devem

ser consideradas como possibilidades para ampliacdo das significacbes do mundo.
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Sobre o evento e a prética de leitura

O livro lido por Gabriel apresenta varias tirinhas que se relacionam com o tema que
intitula o livro Tem alguma coisa babando embaixo da cama, o que propicia a
identificacdo da relagdo com monstros. Coincidéncia, ou ndo, algumas tirinhas evidenciam
aspectos da matematica escolar. Essas “tirinhas matematicas”, embora estivessem
marcadas para a realizacdo de uma outra pesquisa, apresentaram alguns elementos
presentes nas compreensdes do menino.

Apos realizar uma leitura individual das tirinhas, Gabriel iniciou um dialogo sobre
as historias lidas com uma das autoras deste artigo. O primeiro didlogo (Quadro 1) foi
sobre as impressdes do garoto sobre as leituras realizadas e a tirinha que ele havia gostado

mais. A tirinha escolhida esta indicada pela Figura 1.

Quadro 1 - Didlogo sobre a histéria que Gabriel mais gostou no livro.

Figura 1 - Historia que Gabriel mais gostou de ler.

O s Jones viaja &
55Km/n € vock & 66 kmih.
A que horas Vot e ©
sr.Jones vao se
encontrar na esirada”

Luana: “E, vocé gostou de ler as
tirinhas?”

Gabriel: “Sim.”

Luana: “Que que voc€ mais gostou | [Haasascas DE&Q souge! Mx‘jmf FEe

nelas?” Sl SO v N e Tl
Gabriel: “Da parte do dinossauro...”
Luana: “Qual parte do dinossauro?”
Gabriel: “Essa aqui.”

Gabriel pega o livro, folheia-o e mostra a
pagina que tem o dinossauro.

Gabriel: “A pagina do dinossauro. A
pagina 111.”

Fonte: Watterson, B. 2010. p. 111.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A imagem de uma coruja no canto superior direito indica a marcagdo da primeira
tirinha da pégina. Essa tirinha apresenta Calvin resolvendo um problema que necessita de
conhecimentos matematicos para sua resolucdo. Utilizando-se de ironias, o0 personagem
questiona outros fatores que influenciam as tomadas de decisdes na vida cotidiana, mas
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que, por vezes, ndo sdo abordados em problemas matemaéticos, como a falta de animo de
enfrentar um trénsito as cinco horas.

Gabriel, enquanto lia a péagina, teve atencdo a um personagem, que nao
correspondia ao Calvin ou ao Haroldo, ou mesmo ao questionamento da falta de
necessidade de resolugdo do problema mateméatico. Como um garoto de sete anos
encantado por dinossauros, sua parte preferida de todo o livro foi um animal, semelhante a
um dinossauro, perseguindo os dois amigos. Era um monstro tal como sugere o titulo do
livro.

As conversas sobre outras tirinhas do livro continuam. Gabriel folheia as paginas,
buscando, animadamente, compartilhar as histérias que gostou. Uma delas foi a da

espaconave (Figura 2), cujo dialogo esta exibido no Quadro 2.

Quadro 2 - Dialogo sobre a histdria da espaconave.

Gabriel: “Eu gostei da espaconave, dos
alienigenas, quando eles chegaram em um
planeta.”

Luana: “Ah, por que que vocé gostou
mais dela?”

Gabriel: “Tinha alienigenas... Uma
espagonave... E eu vi, eu vi como ia ser
se eu fosse no espaco.”

~ Figura 2 - Historia da espagonave.

.« : T O VALENTE 7
Luana: - E tem alguma coisa de o | | RN
matematica nela?” DESPENCGA RO R0 | [l 0 W

PLANETA 706!

Gabriel: “Tem!”

Luana: “O qué?”

Gabriel: “Uma continha de dez menos
trés.”

MUITA PRESSAQ! O COMBUSTIVEL | A SITUACAO ESTA PRETA/ DEZ ||

Gabriel olha rapidamente a pagina do | j« Do EXPLOOE EN CAMAS SEGINDOS PARAQWRACTSY ||
| NOVE... ITO... —

=

livro.

Gabriel: “Quer dizer, dez menos trés...”
Luana: “Como que vocé ta vendo...
Como que essa conta é dada? Quem da a
conta?”

Gabriel: “A professora.”

Luana: “E o que que o Calvin faz?”
Gabriel: “Ele fica dormindo, conta em
contagem regressiva e salva o dia dele
GANHANDO TRES PONTOS!”

Luana: “Por que que ele ganhou trés
pontos?”’

Gabriel: “Ele fez a conta certa.”

Fonte: Watterson, B. 2010. p. 53.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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A historia contada na tirinha ocorre através de um outro tema que Gabriel mostrava
interesse: as espagonaves e os alienigenas. O contexto despertou a atencdo do menino e o
envolvimento com a historia o fez perceber aspectos que nao estavam explicitos: Calvin
“viajava” durante a aula de Matematica e a pergunta que a professora havia feito tinha
relacdo com o resultado da operagdo de subtracdo entre dez e sete. Na historia, essa
subtracdo foi associada a contagem regressiva da colisdo da espaconave com uma cidade
alienigena.

Na época da entrevista, Gabriel havia terminado de estudar subtracGes de nimeros
entre 0 e 10 e estava comecando a estudar sequéncias numéricas decrescentes na escola.
Sua possibilidade de identificacdo com a Matemaética, indagada pela pesquisadora, tinha
referéncia na semelhanca com os contetdos escolares, o que o permitiu identificar a
matematica presente na histéria. Ressalta-se que ele compreendeu também a informacéo de
que a resposta certa estava acompanhada de trés pontos, que foi algo que o animou, como
pode ser percebido pelas letras em caixa alta no didlogo.

Em seguida, a conversa continuou e Gabriel foi indagado se havia percebido algo
relacionado a matematica nas outras historias ao longo do livro e, apds pensar um pouco, 0
menino disse que ndo. O didlogo pode ser acompanhado no Quadro 3 e, em seguida, esta
presente a imagem da Figura 3.

Quadro 3 - Diélogo sobre outras tirinhas com aspectos matematicos.

Luana: “E as outras historias? VOcé viu alguma coisa de matematica?”
Gabriel pensa um pouco antes de responder.

Gabriel: “Nio... Nio vi. Nao!”

Gabriel folheia o livro.

Gabriel: “Eu ndo lembro se eu vi.”

Gabriel continua folheando o livro.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Figura 3 - Tirinha sobre adic6es com dezenas.

Fonte: Watterson, B. 2010. p. 28.
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E possivel perceber que a tirinha da Figura 3 apresenta uma operagio matematica,
uma vez que ha um conflito sobre a solucdo da soma entre 12 e 7. Para além da discussao
irbnica da tirinha, sobre a indicacdo de respostas incorretas para colegas de uma mesma
turma, percebe-se que Gabriel ndo compreendeu esta presenca matematica na historia.

O fato de a tirinha apresentar simbolos compartilhados em operagdes matematicas
que ja faziam parte do cotidiano escolar de Gabriel, como as operagdes de soma dos
numeros entre 0 e 10, ndo o ajudou a reconhecer a matematica presente na histéria. Uma
possibilidade € que, por ele ainda ndo ter conhecimento da adicdo de numeros com
dezenas, ndo conseguiu compreender o tema e a ironia da tirinha. Outra possibilidade € a
presenca de elementos que recorriam somente a sala de aula e que ndo despertaram tanto a
sua atencéo.

Apesar de todos esses fatores, foi possivel notar o interesse e o entusiasmo do
Gabriel ao ler um livro que ele ndo podia ler na escola. ldentifica-se, ainda, que a
incompreensdo da intencdo das historias narradas em algumas tirinhas ndo foram
empecilhos para a sua leitura, de modo que a (in)compreensdo de alguns temas nao deve

significar a impossibilidade ou a falta de acesso a leitura.

Considerac0es finais

A discussdo apresentada buscou refletir sobre as permissdes e restricbes das
atividades de leitura a partir da mobilizacdo de conhecimentos matematicos. Foi possivel
perceber que a matematica e a leitura podem ser trabalhadas em diferentes textos e em
todas as idades, ainda que sua compreensdo ndo seja compativel com a idade e
experiéncias de mundo do leitor. As associacdes l6gicas, matematicas e literarias podem
ser trabalhadas a partir dos interesses individuais com o apoio profissional que a escola lhe
confere de modo que formem um didlogo permanente para o efetivo aprendizado.

Pensar em uma escola que integre os conhecimentos, que escute e respeite seus
estudantes é uma possibilidade para enriquecer os processos de aprendizagem, assim como
a compreensao das atividades de leitura para além dos fins pedagogicos e da matematica
para alem do pratico. Posto essas questdes, sabe-se que muitas outras ficaram de fora e se
reconhece que € preciso tratar a matematica para além do préatico tanto quanto a literatura

para além do deleite. Ambas abarcam a vida e a formacé&o para a cidadania.
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